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Sissejuhatus

2018. aasta oktoobrist 2019. aasta martsini osalesid 48 lasteaeda ja algkooli kimnest Euroopa linnast ja
kiilast eksperimendis, mille raames lapsevanemad ja Opetajad tegid (iheskoos t66d mitmesuguste
kakskeelsete materjalidega.1 Mdnedes kohtades tulid lapsevanemad kooli ja lugesid tervele klassile enda
emakeeles lugusid ette, Opetaja aga kordas lugu kooli dppekeeles. Teistes koolides arutasid dpetajad
lapsevanematega, milliseid materjale lapsega koos 8ppimiseks koju kaasa viia. Uhel niadalal vdis see olla
s6namang, milles tuli pilte kokku viia nii emakeelsete kui kooli dppekeeles olevate sGnadega. Teisel nadalal
lahendasid Opilased vanematega oma emakeeles liitmis- ja lahutamisiilesandeid. Parast arutasid
lapsevanemad ja Opetajad tehtud t60 tulemusi. Monda lapsevanemat paluti ja mdni pakkus end
vabatahtlikult materjalides parandusi tegema, kui tdlge oli poolik voi kui materjalid olid Gpilase kodus
raagitavast keelest erinevas dialektis. Eksperimendi algatasid Erasmus+ fondist rahastatava 3-aastase
projekti AVIOR partnerid.

1 Juhtumiuuringud viidi 13bi Horvaatias Kur$aneci ja Macineci kiilas, Eestis Tallinnas ja Tartus, Saksamaal Kélnis ja
Hassfurdis, Kreekas Thessalonikis, Itaalias Torinos ja Hollandis Amsterdamis ja Rotterdamis.
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Aruandest

Selles aruandes voetakse kokku tihe AVIORi eesmargi tditmise raames kdigis kuues riigis 1abi viidud
juhtumiuuringute tulemused. Eesmark oli suurendada sisserdannanud lapsevanemate kaasatust nende
laste Opiprotsessidesse, julgustades Opetajaid ja lapsevanemaid aktiivselt varskelt tolgitud kakskeelseid
ressursse kasutama ja luues Opetajate ja lapsevanemate vahelisi koostoovorke. Aruanne pd&hineb
aruannetel, mille koostasid projektipartnerid: NEPC (Horvaatia), Praxis (Eesti), Farafina Instituut
(Saksamaa), Laane-Makedoonia Ulikool (Kreeka), Terremondo (Itaalia) ning Risbo ja Rutu SA {ihisaruandel
(Holland).

Sisserannanud Opilaste lapsevanemate kaasatus

Ulatuslikud uuringutulemused tGestavad, et lapsevanemate osalemisel laste hariduse omandamises on
positiivne md&ju lapse kognitiivsele arengule ja 6ppetdo tulemustele (Santos jt 2016; Van Driel, Darmody
ja Kerzil 2016; Wilder 2014; Hill ja Taylor 2004). Kaasatuse viis vGib oluliselt varieeruda. Lapsevanemad
vOivad naiteks vabatahtlikult kooli valjasGitude ja pidude korraldamisel abiks olla, kiilastada koolietendusi
ja kohtuda lapsevanemate koosolekutel lapse Gpetajatega. Muude, akadeemilise t66ga seotud tegevuste
seas on lapse kodut6o tegemise jalgimine, lapse aktiivne abistamine koolit6o tegemisel voi kooli tulemine,
et abistada lugemise voi muude tegevustega.

Hiljutises Euroopa koolides Gppivate sisserannanud Opilaste integratsiooni uuringus margiti, et peaaegu
koigis Euroopa haridussisteemides tunnistatakse, et koost60 Opilase vanemate vGi peredega on
sisserannanud Opilaste eduka integreerumise tagamiseks hadavajalik (Eurydice 2019). Sama uurimuse
andmetel radgivad Euroopa koolide juhid aga, et kooli 6ppekeelest erinevat keelt kdnelevad lapsevanemad
osalevad oma laste kooli t66s vahem.

Miks osalevad sisserdannanud Opilaste vanemad vahem oma laste hariduse omandamise protsessis?

Uks probleemidest on see, et ootusi lapsevanema osaluse osas nidhakse ja kirjeldatakse sageli
universaalsetena, ent tegelikult pShinevad need kultuurist tulenevatel normidel, tdpsemalt kooli ja
Umbritseva keskkonna normidel. Seetdttu ei pruugi need alati Ghtida erineva kultuurilise taustaga
lapsevanemate hinnangul sobiva osalemisega. Naiteks dpetaja jaoks vdib lapsevanema kaasatusele viidata
see, kui lapsevanemad kaivad sageli koolis ja osalevad kooli tegevustes, ja kui lapsevanem seda ei tee,
vOivad nad kergesti jareldada, et ta ei ole oma lapse haridusteest huvitatud. Samas ei pruugi nad olla
teadlikud sellest, millises ulatuses lapsevanemad perekeskkonnas koolitods osalevad (Bower ja Griffin
2018; Bezcioglu-Goktolga ja Yagmur 2018).

Ka juhul, kui lapsevanema kaasatus vastab ootustele, ei pruugi dpetajad seda nii ndha voi ei pruugi aru
saada, et nende endi kditumine ei vdimalda sisserannanud lapsevanemal dpetaja eelistatud viisil osaleda.
See ilmnes Hollandis labi viidud uurimusest, milles vorreldi Tirgi lapsevanemate ja Hollandi dpetajate
nagemusi (Bezcioglu-Goktolga ja Yagmur 2018). Leiti, et Hollandi dpetajad olid Tlirgi lapsevanemate suhtes
kriitilised ja vaitsid, et lapsevanemad ei tule kooli abi kiisima ega osale tegevustes. Tirgi lapsevanemate
sonul olid nad aga sageli dpetajate ndu kuulda votnud, varvates naiteks laste hollandi keele oskuse
parandamiseks eradpetajaid. Opetajad ei olnud sellest teadlikud. Lisaks {tlesid Tiirgi lapsevanemad, et



Opetajatele ei meeldi lapsevanemad, kes ei rdagi hasti hollandi keelt, et dpetajad ei luba neil omavahel
tiurgi keeles raakida, isegi mitte Gpetaja jutu télkimiseks. SeetSttu ei soovinud mdéned lapsevanemad kooli
kilastada.

Kui lapsevanemad ja Gpetajad kdnelevad erinevaid keeli ja on erineva kultuurilise taustaga, on suhtlemine
ilmselgelt mdélema jaoks raske. See viljakutse on veelgi suurem juhul, kui kool ei aktsepteeri kodus
kdneldavaid keeli. Paljud Euroopa dpetajad ei ole kursis uuringuga, mis naitas, kui kasulik on mitmekeelne
haridus, mille hulka kuuluvad ka kodus kasutatavad keeled, mille puhul kdneldakse naiteks mitut keelt
libisegi (Herzog-Punzenberger, Le Pichon-Vorstman ja Siarova 2017).% Arvatakse, et koduse keele
kasutamine vdib Opilasi Oppetdds takistada ja neid segadusse ajada. Tegelikult on tdestatud, et dpilaste
terve keelelise repertuaari arendamise toetamine aitab neil paremini omandada kooli dppekeelt ja tagab
ka &pilaste suurema emotsionaalse heaolu (Collier ja Thomas 2017). Opetajate kavatsused vdivad olla
head, ent lapsevanemad vdivad kooli keelepoliitikat tdlgendada nende keelelise ja kultuurilise identiteedi
toérjumisena, mis toob kaasa suhtluse katkemise (Bezcioglu-Goktolga ja Yagmur 2018).

Eeldati, et kui Opetajatel ja sisserannanud lapsevanematel lastakse koos t66d teha ja kakskeelseid
Opperessursse kasutada, saavad Opetajad teada, millega lapsevanemad kodus tegelevad, lapsevanemad
tutvuvad aga lahemalt koolis toimuva Oppeprotsessiga, mis t6hustab 10puks nendevahelist suhtlust ja
parandab sisserdannanu/vahemusrahvuse taustaga laste dpitulemusi.

Juhtumiuuringute eesmark

Juhtumiuuringute keskne kiisimus oli: kuidas saab AVIORi kakskeelseid materjale kasutada mitmekeelsete
sisserannanu/vahemusrahvuse taustaga laste vanemate Gpilaste 6ppetddsse kaasamise toetamiseks, eriti
kirjaoskuse ja matemaatika osas?

Juhtumiuuringute konkreetsemad eesmargid olid jargmised:

e Kuues riigis mitteametlike lapsevanemate ja Gpetajate vaheliste koosté6voérkude loomine, fookusega
sisserdannanud laste kirjaoskuse ja numbrite tundmise omandamisel esimestel Gppeaastatel.

e Sisserdnnanu taustaga lapsevanemate kaasatuse suurendamine koolis toimuvasse Gppeprotsessi ja
nende teadlikkuse tdstmine nende laste Gppeprotsessidest ja nende enda rollist laste esmase
numbrite tundmise ja kirjaoskuse arendamisel.

e Poliitikaloojate, koolijuhtide ja Opetajate teadlikkuse tdstmine sisserdnnanud laste lapsevanemate
Oppeprotsessis osalemise voimalustest ja seda takistavatest asjaoludest.

e Poliitikaloojate teadlikkuse tdstmine kakskeelsete ja emakeelsete materjalide klassiruumis
kasutamisega seotud takistustest ja vdOimalustest ning avatud (voi avatuma) suhtumise
propageerimine strateegiatesse, millega kaotatakse emakeele toetamise ja mitmekeelse 6ppet6o labi
pohirahvusest ja teistest rahvustest laste saavutuste vaheline erinevus.

2 Uhes kommunikatsioonisiisteemis mitme keele kasutamine on didaktiline strateegia, mida vdib kirjeldada kooli
Oppekeele ja laste emakeelte vahele silla ehitamisena. Teistesse keeltesse kui probleemi suhtumise asemel
vaadeldakse neid vairtuslike teadmiste allikatena. Opetajad ldhtuvad sellest, mida dpilased oma emakeeles juba
teavad, ja lastele dpetatakse, kuidas oma teadmisi rakendada (Le Pichon ja Kambel 2017; Garcia ja Wei 2014).
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1. Metodoloogia

1.1 Tegevusuuring

Esmalt kavatseti juhtumiuuringutes kasutada , tegevusuuringu” meetodit: Gpetajatel, lapsevanematel ja
(voimaluse korral) koolidirektoritel oleks palutud koguda teavet eesmaérgiga leida vastus kesksele
kiisimusele, st Kuidas saab AVIORi kakskeelseid materjale kasutada  mitmekeelsete
sisserdnnanu/vihemusrahvuse taustaga laste vanemate OGppet6dsse kaasamise toetamiseks, eriti
kirjaoskuse ja matemaatika osas?

Praktikas osutus tegevusuuringu meetod liiga keeruliseks. Suur probleem oli ajapuudus, mille (ile kaebasid
nii 6petajad kui lapsevanemad. Nende probleemide lletamiseks jagati materjalid Gpetajatele ja Gpetaja
Glesandeks jai nende tutvustamine lapsevanematele. Mdne aja mooddudes votsid projekti koordinaatorid
Opetajatega taas Uhendust ja kisisid tagasisidet. Tagasiside kogumiseks viidi ménikord labi fookusgrupi
intervjuud ning seda koguti telefoni, e-posti ja Skype’i intervjuude teel. K&igile osalejatele anti suuniseks
kiisimustik (vt lisa). Kreekas jalgisid projekti koordinaatorid ka klassis tehtavat t66d.

Juhtumiuuringud viidi labi perioodil 2018. aasta oktoobrist 2019. aasta martsini (4-5 kuud).?

1.2 Osalevad koolid, dpetajad, lapsevanemad ja dpilased
Kokku osales uuringus 43 dpetajat 12-st algkoolist ja lasteaiast. Opetajad tegid koostd6d 69 lapsevanema
ja 213 4—8-aastase lapsega.

Tabel 1: Osalevad koolid, Spetajad, lapsevanemad ja dpilased

Koolide Opetajate Lapsevanemate Opilaste  Vanuseriihmad

arv arv arv arv

2 4 5-7ja6-8a
m 2 8 9 9 4-8ja7-9a
2 8 16 48 5-7a
m 2 12 10 122 5-7;8-9; 10-11a
m 2 9 10 10 4-6

Kokku (vorreldes 12 (12) 43 (48) 69 (48) 213 (240)

kavandatuga)

3 Uhes Saksamaa koolis viidi juhtumiuuring 14bi 2018. aasta novembri ja 2019. aasta jaanuari vahelisel perioodil,
teises koolis katsetati materjale 2019. aasta mais ja juunis.



Opilaste etniline taust ja kdneldavad keeled

Projektipartnerid valisid etniliselt ja keeleliselt vdga mitmekesise Gpilaskonnaga koolid. Tavaliselt oli
tegemist koolidega, millega partneritel oli juba varasem suhe. Enamik koolidest asuvad madala
sissetulekutasemega naabruskondades ja Opilaste lapsevanemad kuuluvad ,traditsioonilistesse”
immigrantide riihmadesse vGi on riiki saabunud hiljuti. Horvaatias moodustasid enamiku mdlema kooli
Opilaskonnast lapsed, kelle vanemad kuuluvad mustlaste vdhemusrahvuse riihma ja kdnelevad bojasi
keelt.

Tabel 2: Bpilaste ja Opetajate etniline taust, kdneldavad keeled ja materjalide koostamiseks valitud keeled

Opilaste etniline Koneldavad keeled Opetajate etniline Materjalide
taust taust keeled
roma bojasi, horvaadi horvaat, roma bojasi
paritolu Gpetajaabi
“ venelane vene, eesti ja eestlane vene

Saksamaa

* NB: (*) tahistatud keeltes ei olnud AVIORi materjale, ent dpetajad ja lapsevanemad lisasid need ise.

(o))

shdrlane, afgaan,
venelane,
tarklane,

teised

araabia, vene,

albaania, tiirgi,
kreeka, poola,

sakslane; Gpetajad,
kelle emakeel on
tlirgi voi araabia

araabia, vene,
albaania, tirgi,
kreeka, poola,

itaallane, itaalia, portugali, keel itaalia,
portugallane, hispaania portugali*,
kreeklane, (peamiselt araabia hispaania*
nigeerlane, ja vene) (peamiselt
iraanlane, araabia ja vene)
iraaklane

albaanlane, albaania, farsi, kreeklane albaania, farsi*,
iraanlane, roma turgi turgi

(turgi keelt

konelevad)

nigeerlane, Itaalia, inglise, Itaallane itaalia, inglise,
marokolane, albaania, hiina, araabia, hiina,
hiinlane, rumeenia, rumeenia*,
egiptlane, hispaania hispaania*
rumeenlane,

albaanlane,

peruulane

turklane, tirgi, araabia, hollandlane tirgi, araabia,
marokolane, berberi, poola poola

poolakas



1.3 Uuringuga seotud valjakutsed ja piirangud

Projektipartnerid seisid juhtumiuuringute labiviimisel silmitsi erinevate valjakutsetega:

e Praktilised takistused: need olid peamiselt seotud projekti eksperimentaalse iseloomuga. Moned
materjalid ei olnud juhtumiuuringute ldbiviimise ajaks veel paris valmis (nt kujundus ei olnud veel
I6plikult teostatud) ja materjalide erinevatesse keeltesse kohandamisel tekkis tehnilisi raskusi.
Teisalt osutus see mdnikord teretulnud vdimaluseks lapsevanemaid suuremal maaral projekti
kaasata.

e Nii Opetajate kui lapsevanemate ajapuudus: see oli tdsine kitsendus, millele projektipartnerid
viitasid. Aega nappis nii projekti tutvustamiseks enne sellega alustamist, kui projekti IGpus ja kdigus
tagasiside kogumiseks.

e Suhtlemine lapsevanematega: see valjakutse esines eelkdige madalama sotsiaalmajandusliku
taustaga lapsevanemate puhul. Vaga suur abi oli lapse emakeelt vallanud Opetajaabidest
(Horvaatias) ja lapsevanemate koordinaatorist (Hollandis).

Uuringu piirangud

Projekti koordinaatorid ei olnud tavaliselt kohal, kui materjale klassis voi kodus kasutati ning pidid taielikult
toetuma osalejatelt saadud tagasisidele. Kisimustikku ei kasutatud igal poolt jarjekindlalt.
Projektipartnerid otsustasid kasutada paindlikumat |dhenemist ja kogusid erinevatelt osalejatelt andmeid
siis, kui said: e-posti teel, telefoni teel v6i koolimaja koridorides kdndides. Siiski saime hea ettekujutuse
materjalide kasutamisest ja sellest, kas nende kasutamine aitas seatud eesmarke saavutada.

2. Tulemused

Nagu sissejuhatuses mainitud, viidi juhtumiuuringud labi eesmargiga selgitada valja, kas AVIORi
kakskeelsed materjalid vdiksid suurendada sisserdannanu taustaga lapsevanemate osalust nende laste
Oppeprotsessis.

2.1 Materjalide valik

Koolid said valida 10 erinevat tiilpi kirjaoskuse ja numbrite dppimise materjali vahel: kakskeelsed jutud,
sOna- ja matemaatikamangud, Oppetundide kavad Opetajatele koos soovitustega mitmekeelsete
tegevuste korraldamiseks ja mitmed temaatilised sdnadega plakatid klassi seinale riputamiseks (vt tabel
3).



Tabel 3: Valitud AVIORi materjalide tlevaade

Kirjaoskus Kirjeldus:
1 Keelemangud (Bingo, SGnade Kakskeelsed mangud Koik
moodustamine, Varvide mitmesuguste tegevuste
loendamine, Sonade otsimine, jaoks, et julgustada last
Kolme sdna pusle) mdlemas keeles oma sOnavara
kasutama.
2 | Sonaplakatid (14 erinevatel Kakskeelsed sGnadega Kreeka, Holland
teemadel plakatit, nt kehaosad, plakatid.
nadalapdevad, puu- ja kdogiviljad)
3  Sokolaadikook Hawaiil Illustratsioonidega lugu Eesti, Saksamaa,

valjusti ette lugemiseks. Sama | Itaalia, Holland
lugu on tdlgitud mitmesse
erinevasse keelde.

4 | Eriline tibu Lugu kaasamise ja kérvale Kreeka, Itaalia,
jatmise teemal ning erinevad Holland
keelelised tegevused.

5  Mitmekeelsete s6naloetelude Oppetunni kava dpetajatele Saksamaa, Kreeka,

loomine (Gppetunni kava) klassis erinevate keelte Itaalia
vordlemiseks ja
grammatikatunni
taiendamiseks.

6 | Tarkvararakendused lugude ja PowerPointi fail selgitustega, Mitte keegi
teiste klassis labi viidavate kuidas kasutada kolme
tegevuste loomiseks (Gppetunni erinevat (tasuta)
kava) tarkvararakendust koos

lastega lugude loomiseks ja
klassis erinevate keelte
vordlemiseks.

7  Kuula ja tegutse: keha (0ppetunni Erinevate keelte dppimise Eesti, Kreeka

kava) selgitamine fldsiliste
tegevuste kaudu (taielik
flusiline reaktsioon (Total
- Physical Response — TPR)).
Arvutamine |

8 Matemaatikakaardid Kakskeelsed Horvaatia, Eesti,
matemaatikamangud Kreeka, Holland
vordluste (suurem/vaiksem) ja
tehete (liitmine, lahutamine,
korrutamine jne)
harjutamiseks

9 | Matemaatika, loomulikult! | osa Kakskeelsed Kreeka, Holland
matemaatikatlesanded
algajatele

10 Matemaatika, loomulikult! Il osa Kakskeelsed matemaatika- Mitte keegi

Ulesanded vanematele /
edasijoudnud dpilastele



2.2 Lapsevanemate kaasatuse suurendamine

K&ik projektipartnerid kinnitasid, et materjalid tGepoolest tOstsid lapsevanemate osalust ja kaasatust oma
laste hariduse omandamise juures ja koolis toimuvates protsessides. AVIORi materjale kasutanud
Horvaatia lasteaialpetajad arvasid, et nende suhtlus lapsevanematega oli t6husam kui iial varem. See oli
tingitud asjaolust, et materjalid naitasid lapsevanematele, et Gpetajad vaartustavad lapse emakeelt ja
seega ka tema kultuuri, vdimaldades 6petajal samal ajal lapsevanemaga paremini (ihendust luua. Itaalia
Opetajad arvasid, et see eksperiment on vaga kasulik moodus nende lapsevanemate kaasamiseks, keda on
tavaliselt raske kaasata, sest propageeritakse lapsevanemate aktiivset rolli lapse hariduse omandamisel.
Leiti, et see meetod on , hea alguspunkt stabiilse suhte loomiseks ning tulevikus suhtlemiseks dpetaja ja
lapsevanema vahel“. Uks Hollandi &petaja kirjutas: ,Lapsevanemad osalevad oma lapse hariduse
omandamisel rohkem. Ma nden neid koolis rohkem ja lapsevanemad esitavad mulle kiisimusi ka teiste
kooli Oppematerjalide kohta (peale AVIORi materjalide). Ma nden, et koost6ol lapsevanematega on
positiivne moju lapse arengule.”

,Raskesti kdttesaadavad” lapsevanemad

Mitmed projektipartnerid mainisid, et materjalidest oli abi ka suhtluse parandamisel nende
lapsevanematega, keda nad nimetavad ,raskesti kattesaadavateks”. Saksamaal tuli naiteks kooli Uks
araabia keelt kénelev ema, kes ei olnud kunagi varem kooliga seotud tegevustes osalenud, ja luges klassile
araabia keeles ette okolaadikoogi jutu. Opetaja arvates oli see viga suur saavutus. Hollandis tegi tiks kool
teadlikult otsuse to6tada ,raskemini kattesaadavate” lapsevanematega. Kool markas, et lapsevanemad
hakkasid materjalidega to6tamise tulemusel tihedamini koolis kdima ja, nagu eespool mainitud, kontakt
Opetajatega paranes oluliselt. Horvaatia mustlastest lapsevanemate puhul olid tulemused eriti
lootustandvad, sest mustlased on Horvaatias sageli raskes olukorras ja kérvale jaetud. Uks &petajate seas
leviv vadrarvamus on, et mustlastest lapsevanemad ei hooli oma laste hariduslikest saavutustest,
lapsevanemad ise aga kahtlevad enda vdimetes, eriti juhul, kui nad ise on vahe haritud. Lapsevanemad
kogesid selle projekti kaudu, et suudavad lapsi kodus toetada.

Oluline jareldus, milleni j6udis Uks Hollandi koolidirektor: ,Lapsevanema seob kooliga Oppekava.
Lapsevanemad vajavad pGhjust koost66 tegemiseks, oma mugavustsoonist vélja tulemiseks. See projekt
pakub selle pohjuse, see loob Ghenduse, et lapsevanemate, Gpetajate ja lapse vaheline kolmnurk saaks
ladusalt toimida.”

2.4 Muud mdjud

Kooli ja kodu vahelise suhte parandamise korval oli AVIORi kakskeelsete materjalide kasutamise
eksperimendil ka teisi, ettendgematuid madjusid.

Lapsevanemate ja laste suhte paranemine

Kreekas meeldis lapsevanematele vaga, et lapsed oskasid neile kreekakeelseid sénu ja fraase ,,0petada“ ja
aitasid neil endil nii paremini kreeka keelt kdnelema Gppida. Horvaatias nagi enamik lapsevanematest
bojasi keelt esimest korda kirjalikul kujul. Lapsevanemad arvasid, et ,,see oli Ibus! Oppisime ka ise mdnda
sOna Oigesti hddldama. Seega dpime koos lastega. Ja mangime dppimise kaigus!”



Parem teadlikkus ja tlevaade mitmekeelsusest

Enamik Horvaatia Spetajatest ei kdnele bojasi keelt ja ei luba lastel koolis bojasi keeles radkida. Opilastel
ja lapsevanematel oli teise keele 6ppimise osas mitmeid ekslikke arvamusi, muuhulgas arvati, et lastele
oleks kdige parem, kui koolis kdneldaks ainult horvaadi keelt, et bojasi keele radkimine takistab neid
horvaadi keele hasti kdnelema Gppimisel, et lapsevanemad peaksid lastega kodus horvaadi keeles raakima
ja et lastel, kes horvaadi keelt ei valda, ei saa koolis hasti minna. Paljud lapsevanemad Gpetavad lastele, et
koolis ei tohi bojasi keelt kasutada. Parast t66tuba, mille kdigus lapsevanematele ja lastele tutvustati
AVIORi materjale, Utlesid Gpetajad, et saavad niid paremini aru ,,emakeele sailitamise tahtsusest (ldisel
arengu ja 6ppimise eesmargil”.

Saksamaa Gpetajad tadheldasid, et paljud lapsed ei julgenud eriti teiste ees oma vanemate keelt kasutada.
Nad ei olnud oma vanemate emakeeles lugema 6ppinud ja jaid tagasihoidlikeks, sest ei olnud kindlad, kas
teise keele raakimine on puudus voi eelis. Materjalid aitasid monel lapsel mdista, et see on tegelikult
kasulik.

Rohkem kontakte erinevate lapsevanemate vahel

Eksperiment parandas ka erineva keelelise ja kultuurilise taustaga lapsevanemate vahelist kontakti. Seda
margati Hollandis, kus lapsevanemad radkisid, et tavalised suhtleksid nad ainult endaga sama keelt
kdnelevate lapsevanematega, ent nlid tootasid ka koos teiste lapsevanematega.

Lapsevanemate enesekindluse suurendamine

Viimaks suurendas AVIORi projekt (hiskonnas vaga torjutud seisundis olevate lapsevanemate
enesekindlust. Horvaatias tundsid mustlastest lapsevanemad end uhkena. Enamus lapsevanematest nagi
esimest korda bojasi keelt kirjalikul kujul. Opetajapoolne AVIORi materjalide tutvustamine naitas
lapsevanematele, et kool peab neist ja nende lastest lugu. Hollandis julgustas AVIORI projekt Ghte juba 30
aastat tagasi Hollandisse kolinud ema viimaks hollandi keele dpinguid alustama.

3. Jareldused

Projektis Gritati kasutada kakskeelseid materjale lapsevanemate ja Opetajate vahelise suhtluse
parandamiseks, et parandada mitut keelt kdnelevate sisserdnnanud Opilaste olukorda. Tulemused
naitavad, et see lahenemine oli edukas: kuue riigi projektipartnerid ttlesid, et parast kolme kuni viie kuu
valtel materjalide klassis ja kodus kasutamist suhtlesid lapsevanemad ja Gpetajad omavahel rohkem ja
nende suhted olid paranenud. Projektiga kaasnes ka lapsevanemate ja laste suurem omavaheline
kaasatus, Opetajate ja Opilaste vahelise suhte paranemine ja isegi erinevatest keelerihmadest
lapsevanemate suhete paranemine. Projekt tdestas ka, et koolidel on vdimalik jduda madalama
sotsiaalmajandusliku taustaga ja kooli Oppekeelt vaga piiratud maaral konelevate ,raskesti
kattesaadavate” lapsevanemateni. Seesugused lapsevanemad tulid esimest korda kooli ja osalesid
aktiivselt tegevustes, mis suurendas nende enesekindlust.

Saadud Oppetunnid ja mdned soovitused:
e Oppekava on iihendav liili kooli, lapsevanemate ja &pilaste vahel.
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Lapsevanema kultuurilisest identiteedist ja parandist lugu pidavad akadeemilised tegevused,
naiteks kakskeelsed tegevused, vdivad suurendada vastastikust mdistmist ja seega parandada
lapsevanemate ja Opetajate vahelist suhtlust.

Lapsevanema kaasatus ei tahenda alati, et teda peab koolis tihti ,ndha olema“; kodus labi viidavad
tegevused, milleks lapsevanemad ei pea koolis kohal kdima, vGivad olla sama vaartuslikud ning
samuti lapsevanemate ja laste suhteid parandada.

Opetajate ja lapsevanemate koostd6s labi viidavate tegevuste vaartus vdib lisaks tulemustele
peituda ka protsessis. Kui lapsevanematel palutakse aidata materjale t&lkida voi vigu parandada,
vOivad nad tunda, et neid tunnustatakse kui eksperte, mis voib tdsta nende enesekindlust ja aidata
suhet Opetajaga veelgi parandada.

Tegevused ja materjalid ei pea olema eriti kallid ega uhked, lihtsate mangude ja lugudega on
vOBimalik vdga palju saavutada.

Opetajatele mitmekeelse hariduse eelistest ja sisserdnnanud laste koduse keele tdhtsusest
Oppeprotsessis radkimine on darmiselt oluline.

Véaga tahtis on llekoormatud Gpetajaid toetada, naiteks varvates Opetajaabisid, kes radgivad
Opilastega sama keelt ja on sama kultuurilise taustaga, voi kasutades lapsevanemate
koordinaatoreid. Tunnustada ja toetada tuleks ka mittetulundusiihingute ja sisserdnnanute
organisatsioonide rolli koolide abistamisel.

Kakskeelsed dppematerjalid tuleks teha kdigis Euroopa Liidu liikmesriikides voimalikult paljudes
keeltes nii Opetajatele kui lapsevanematele tasuta kattesaadavaks. See vdib toetada ka koos
vanematega labi mitme haridusslisteemi migreeruvate laste Gppeprotsessi.
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Lisa: Klisimuste loetelu

Kiisimused lapsevanematele ja opilastele:

1. Kas olete kahe viimase nadala jooksul (tihte) AVIORi materjali kasutanud?
2. Missugust materjali kasutate? (kui kasutate mitut mitmekeelset materjali, vastake klsimustele iga
materjali kohta eraldi)

Kisimused LAPSEVANEMATELE:

Materjal A ................. (kirjutage, mis materjaliga on tegemist)

Millal materjali kasutasite? Miks just seda?

Palun kirjeldage olukorda: kellega ja kus kasutasite (koolis/kodus?)

Mida te materjalist arvasite?

Mida teie laps sellest materjalist arvas?

Kas materjali oli raske kasutada? Miks?

Mis teile selle materjali juures meeldis ...

Kas materjal aitas teil eesmérgi saavutada / uurimuskisimusele vastuse leida? Kuidas?

NV A WNPR

Palun kirjeldage enda muid asjakohaseid kogemusi! Sooviksime vdga teada!
Kiisimused OPETAJATELE:

Missugune on olnud teie ja lapsevanemate vaheline kontakt?
Millal materjali/materjale kasutasite? Miks just seda/neid?

Palun kirjeldage olukorda: kellega ja kus (koolis/kodus?)

Kas materjal aitas teil lapsevanematega suhelda? Aga Gpilas(t)ega?

vk wN e

Millised on teie kogemused selle materjali kasutamisega: kas saate anda positiivset vGi negatiivset
tagasisidet?

Mida lapsevanemad sellest materjalist arvasid?

Mida Gpilane/dpilased sellest materjalist arvas/arvasid?

Kas suhtlete niilid lapsevanemate ja Gpilas(t)ega rohkem?

L N

Kas materjal aitas teil eesmargi saavutada / uurimuskisimusele vastuse leida? Kuidas?
10. Palun kirjeldage enda muid asjakohaseid kogemusi! Sooviksime véga teada!
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